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RESUMEN

La Secretaria Nacional de Deporte y la Administracion Nacional de
Educaciéon Publica, particularmente el Consejo de Educacion Inicial y Primariq,
establecen en 2016 un acuerdo para la aplicacion de un programa de evaluacién
de las capacidades fisicas a todos los nifos y ninas que cursan 5° y é° ano escolar
en el sistema educativo publico y privado uruguayo. El programa, incluye una
bateria de testificaciones en la que destacan dos rasgos distintivos: su elaboracion
fuera de la escuela y el precepto de su aplicaciéon por parte de los profesores y
profesoras de Educacion Fisica durante sus clases habituales. Ante el hecho
ireversible de su actuacién y el impacto politico y diddctico de esta practica, se
avanza primero en su critica tedrica a los efectos de revisar su inclusion bajo ese
formato en la escuela, para luego elaborar una propuesta que en las fronteras,
redimensiona su lugar en la Educacién Fisica. Nos interpela una Educacion Fisica
que aporte a la comprension critica de la realidad que nos toca vivir a los efectos
de construir un proyecto colectivo para todos los sujetos.
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INTRODUCCION.

La evaluaciéon en Educacion Fisica viene siendo un tema internacionalmente
investigado. En Uruguay desde 2006, momento en el que fuera realizada,
sistematizada y puesta a circular la primera investigacion sobre evaluaciéon en
Educacion Fisica (Sarni, 2011) y hasta la actualidad!, se trabajé en variadas
instancias de discusion y formacion, a todo nivel del subsistema. Participaron
inspectores, directores coordinadores, profesores y profesoras de Educacion Fisica,
y fue debatido junto a maestros, directores de escuela, inspecciéon técnica,
estudiantes y docentes de formacion docente, entre otros.

En todas estas instancias se enfatizé que el pensar y proyectar la evaluacion
le supondria al docente justificar una postura acorde a sus supuestos y respetuosa a
los lineamientos generales del Programa de Educacion Inicial y Primaria y a los
particulares del Area del Conocimiento Corporal que en él se incluye? ademds,
establecer una relacion coherente con el conocimiento, que en tanto recorte de la
ensenanza de las clases, seria objeto de evaluacion. Fue en ese sentido que se
valoré a la evaluacion como prdactica potencialmente educativa, funcional al
aprendizaje, potente en la medida de acompanar la comprension del
conocimiento, y con valor emancipador al elaborarse con los sujetos y para los
sujetos. Se plate6é que la evaluacion delinea (y nos propone en su recorrido) una
particular forma de vincularnos con el conocimiento y con el mundo, por lo que
vale la pena considerar el impacto social y pedagogico de su propuesta.

En esas oportunidades se alenté la discusion particular sobre ciertos
dispositivos de evaluacion que, empleados a modo de instrumentos externos a la
escuela, poco aportan a aquellas finalidades, por lo que no tendrian un lugar
relevante en ella.

En ese mismo marco se problematizaron las pruebas estandarizadas que
ingresan a la escuela promulgando a partir de sus resultados, finalidades de mejora
social o de politica educativa (Sales, Rodriguez, & Sarni, 2014). Foraneas a los
procesos escolares, con pretension universal, recaban datos sobre una realidad
ajena a las clases por lo que dificilmente dardn cuenta de lo que en ellas sucede
con cabalidad, ni de la diversidad de aprendizajes que las contiene. Abanderadas
como instrumentos técnicos, se ejecutan muchas veces ingenuamente y con ilusiéon
de nevtralidad. Sin embargo y contrariamente, desde su acuerdo politico inicial -
que habilita su puesta en prdctica-, hasta los datos recabados y luego procesados
a los efectos de tomar algun tipo de decisidon -siempre politica-, se encadenan una
serie de acciones visibles y otras invisibles. Estas, las Gltimas, calan
imperceptiblemente en los supuestos del docente y del estudiante. Compartimos
con Hanson (1994) que, en la sociedad contempordneaq, las pruebas estandarizadas
no describen al individuo, sino que mds bien, lo construyen.

1 En 2006 se investigaron las relaciones entre las teorias y las prdcticas de evaluacién en EF de todos los profesores y
profesoras que frabajaban en aquel entonces en las Escuelas Publicas de Montevideo. Actualmente estamos
finalizando el segundo estudio del mismo tipo, el cual surgid con intenciones comparativas de aquel, e incluso
abarcativas de nuevos sentfidos.

2 S6lo a modo de aclaracién, la Educacion Fisica ingresa de forma obligatoria en la escuela uruguaya a partir de
2008. En su plan actualmente vigente, figura con el nombre de Area del Conocimiento Corporal.
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Tal es el caso de la aplicacion en la educacion fisica de la escuela, de
testificaciones cuyo valor escolar es discutible, aunque quizd fuera de ella y en el
dambito de la salud o el entrenamiento deportivo, no serian despreciables3.

Partiendo de una critica tedrica al presente programa de evaluacién que se
viene llevando a cabo en la escuelq, y ante su irreversibilidad, hemos decidido
aportar una forma alternativa que procure la revision de un instrumento de este
estilo, aunque a servicio del sujeto. Se promueve el evaluar para aprender (Stobart,
2010) en nuestro caso sobre la Educacion Fisica en la escuela.

1. DESCRIPCION Y ANALISIS
1.1 COMUNICADO 23

En 2016 se acuerda entre la Administracion Nacional de Educacién Primaria
(ANEP), en particular el Consejo de Educacion Inicial y Primaria (CEIP), y la
Secretaria Nacional de Deporte (SND), la realizacion del Programa de Evaluacion
diagnostica de la condicidon fisica de la ninez en el Ultimo ciclo de la escuela
primaria (5° y 6° ano escolar). El proposito seiialado por su documento, emitido para
todas las escuelas, aspira a “(...) generar datos relevantes que se entienden
necesarios para el desarrollo de politicas deportivas, educativas, sociales y
sanitarias del pais (...)” (SND/CEIP, Programa de evaluacion fisica de los nifos y
ninas uruguayos 2017)%.

Acto seguido, el CEIP comunica® a las escuelas y personal docente de
educacion fisica de las instituciones publicas y privadas del pais cudles serian las
acciones a llevarse a cabo, las que reunian el propésito de facilitar la testificacion a
todos los ninos y ninas de esta condicion. Entre ellas se completaria una planilla que
seria ingresada en un espacio destinado a tales efectos en el Programa GURI¢ en las
instituciones pUblicas, y enviada por mail a la SND en las privadas, cuyos datos en
ambos casos, serian procesados por funcionarios de la SND a los efectos de su
andlisis y eventuales conclusiones.

Cabe senalar que el acceso y el uso de la base de datos institucional de
CEIP, adjudica a la propuesta el cardcter de politica educativa, avalada por un
marco legal. Sin embargo, ese marco no se acompana con la legitimidad entre los
docentes que llevan a cabo cotidianamente sus proyectos escolares; gran parte de
ellos se resistieron o negaron a aplicacion.

Entre las consecuencias -pedagdgicas y gremiales- se llevaron a cabo varios
movimientos. Discusiones, asambleas, debates formales e informales, impactaron
dentro y fuera de la escuela. Ejemplo de la mencionada tensién fue la emisiéon de

3 En ese caso incluso es comun que requiera formaciéon académica especifica a aquel profesor de educacion fisica
que se disponga a realizarlas; generalmente excede su formacién de base. Ademds a su aplicacion suelen sumar a
equipos de profesionales especializados, que vigilen sea realizada con la rigurosidad suficiente para que sus
resultados cumplan con los pardmetros de estabilidad y confiabilidad necesarios, y por tanto, otorguen valores
cientificos a su estandarizacion, comparaciéon, andlisis y extraccidon de conclusiones.

4
http://www.deporte.gub.uy/images/noficias/evaluacion/01_Presentacion_Programa_de_evaluacion_fisica_ COMUN
____ SND_CEIP.pdf

5 Comunicado N.° 23, ANEP/CEIP, DIVISION EDUCACION INICIAL Y PRIMARIA, Inspeccién Técnica, del 7 de marzo de
2017 dirigido a Inspectores Nacionales y Deparfamentales.

6 Sistema informdtico de gestién de CEIP (http://www.ceip.edu.uy/programas/guri)
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parte del CEIP el 1° de julio de 2017, de un acta oficial’ que autorizaba el ingreso de
los profesores de la SND a las instituciones en que los docentes del CEIP se negaban
a aplicar el test, a efectos de ellos tomar su lugar. La aplicacion de dicho
documento se comunicé a inspectores el dia 26 de julio, solicitandoles se elevara a
Directores Coordinadores y Directores de escuelas, en funcion de que seguian sin
concretarse la totalidad de las evaluacioness.

1.2 EL INSTRUMENTO DE EVALUACION: EL TEST

El test, a grandes rasgos, se presenta en dos formatos. El primero se pensé
para ser aplicado a todos los nifos de quinto y sexto aino escolar de nuestro pais, y
el segundo a una muestra aleatoria de escuelas. Su objetivo general fue “conocer
las condiciones fisicas y antropométricas de todos los nifos y ninas uruguayos de
quinto y sexto ano escolar”?. Consistio en tres tipos de datos: (1) genéricos, entre los
que se incluye el nombre de la institucion educativa y localidad, nombre del
estudiante, documento de identidad, fecha de nacimiento y Carné de salud del
Nifo, (2) antropométricos, mediciones de talla de pie, talla sentado, su envergadura
y su peso corporal, y (3) una bateria de test, de salto (horizontal y vertical), de
flexibilidad, de abdominales y de fuerza de brazos. Toda la evaluacion seria
orientada de acuerdo al protocolo que se encuentra en la pagina de la SND'°-

Para el segundo formato,’’ que fue aplicado a 103 escuelas publicas y 30
privadas del pais, se agregan dos nuevas mediciones (peso con mochila y
perimetro de cintura) y un test, correr y girar a maxima velocidad. Se suma la
realizacién de una videoconferencia en que funcionarios de la SND, intercambian
con los docentes de las escuelas seleccionadas, directivas especificas para su
correcta aplicacion, informdandoles que recibirdn un kit de materiales, entre los que
se incluye una balanza y una cinta métrica metalizada (no especifica de
antropometria), y el correspondiente instructivo para los nuevos items agregados’2.
Para esta instancia, se conté con el apoyo de los socidlogos del Ministerio de
Desarrollo Social (MIDES), quienes tomando como criterios la cantidad de ninos por
departamento y las categorias de las escuelas'3, determinaron qué cantidad de
cada una deberia tomarse y seleccionaron la muestra de forma aleatoria.

2. LA CRITICA TEORICA

A los efectos de dar tratamiento critico al tema, recorremos dos nudos
problemadticos: el test y su aplicacion, y el impacto de este tipo de propuestas sobre
el que ensena y lo que ensenaq, sobre el que aprende y lo que aprende, y para la
educacion fisica escolar.

7 Acta N.° 85, Resolucién N.° 20, Expediente 2333/16 del 19 de agosto de 2016

8 Acta N.° 23, Resolucion N° 2, Expediente 2333/16 Leg. 5 de CEIP del 1° de junio de 2017

9

http://www.deporte.gub.uy/images/noticias/evaluacion/01 Presentacion Programa de evaluacion fisica COMUN

SND_CEIP.pdf
10 hitp://www.deporte.gub.uy/images/nofticias/evaluacion/02_PROTOCOLO_de_Evaluacion_Fisica_2017.pdf
1
http://www.deporte.gub.uy/images/nofticias/evaluacion/01_Presentacion_Programa_de_evaluacion_fisica_muestra
_aleatoria__SND_CEIP.pdf

12

http://www.deporte.gub.uy/images/noficias/evaluacion/03_PROTOCOLO_de_Evaluacion_Fisica_2017_escuelas_MU
ESTRA.pdf
13 Tiempo Completo, Tiempo Extendido, APRENDER, Practica y Comuin
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= Sobre el Test de Condicion Fisica.

En primer lugar y a partir de una revision tedrica sobre aquellos aspectos
generales y técnicos que deseablemente deberia atenderse en una propuesta de
evaluacioén, planteamos:

» respecto de su estructura minima, este instrumento posee varias bondades:
define con claridad sus referidos u objetos de medicion (las capacidades),
establece la escala que hard las veces de referente (pardmetros de
medida: metros, kg., centimetros), y propone a la observacion, como la
metodologia para valorar estas mediciones, mediada por ciertas ayudas
como lapices, reglas, cintas, tizas...,

» sobre la valoracién de los datos obtenidos, se anuncia serdn sistematizados
por la SND,

« sobre el uso posterior de esa sistematizacion, se plantea que serdn utilizados
en alguna accion especifica, aunque no se explicita ésta, sino que se
menciona en forma genérica.

Decir, ademds, que lo que se prescribe es un test que mide, a fin de
cuantificar, estandarizar y eventualmente pronosticar valores a escala nacional, de
ciertas capacidades fisicas de los ninos y las ninas que asisten a la escuela, quienes
viven en un barrio particular, en una zona de la civdad, en un departamento de
nuestro pais. Desde estas caracteristicas identitarias, y considerando al test un
mecanismo de medicion de una conducta observable con pretension de
universalizar, los valores que expide son al menos cuestionables. Claramente las
diferencias sociales, econdmicas, historicas o simplemente de cultura fisica entre
barrios, zonas, departamentos, haran dificil la comparaciéon. A eso se suman un
sinfin de imprecisiones producto del mecanismo definido para la toma de datos:
variedad de instrumentos, variedad de evaluadores. Ello hara tornar improbable el
plantear que lo redlizado por los docentes sea posible de ser objeto de
comparacion bajo estandares cientificos.

Asimismo, habria que dejar claro dos asuntos:

* No es posible afirmar que fuera valorada estrictamente la capacidad de
quien es testeado, sino mads bien aquello que el testado pudo hacer, quiso
hacer, o aquello que el profesor pudo relevar de lo realizado en ese dia
particular en el que fueran readlizadas las mediciones, dado que su
realizacién fue tangencial a la practica del docente y sus estudiantes.

* Que probablemente y dada la cantidad de alumnos y grupos por docente,
el tiempo destinado a la evaluacion conspire con el propiamente
institucional, en cuyo caso el plazo previsto se extenderia ocupando tiempo
de aprendizaje escolar. Esto, de resolverse, supondria: o bien acelerarlq,
con los riesgos que conlleva esa toma de datos técnicamente (fiabilidad
y/o validez, principios de los cuales nos ocuparemos mds adelante), o bien
extenderla, ocupando tiempos de ensenanza previstos por el profesor o
profesora para su proyecto escolar. En este sentido apareceria una tensiéon
que habria que resolverse sea afectando en mayor o menor medida la
rigurosidad de una medicion ad-hoc, o distorsionando el proceso de
ensenanza planteado.
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Respecto a su clasificacion o tipo de evaluacion diriamos que es una prueba
objetiva. Si bien se prescribe como una evaluacién diagnéstica, no se ajusta a esta
clasificacion. Si asi fuera, supondria para el docente de la escuela proyectar sus
resultados hacia secuenciar un proceso de ensenanza, o en este caso al menos,
uno de estimulacién intencional. Como tal, incluido en su programa, habria de ser
regulado y planeado por él, activando las capacidades que luego valorard
aplicando el test que permitiia entonces si, medir el resultado de esas
manifestaciones, producto de un trabajo intencional de estimulacién. Incluso de
pretender mejorarlas, deberia este mismo profesor continuar durante el ano y los
sucesivos anos, integrdndolas a su trabajo como parte de lo que deberia
entrenar/medir en sus clases. Podriamos decir que lo indicado seria hablar de una
evaluacion de tipo inicial, por responder a la pregunta sobre ;coémo se manifiesta
una capacidad en una poblaciéon concreta, frente a un estimulo o pardmetro
determinado, en un momento dado de la vida? sin atender a las causas, contextos
o posibilidades culturales o estructurales.

En términos técnicos este tipo de pruebas deberia gozar de algunos principios
que justifiquen su solidez tedrica/técnica. Nos referimos a la validez (que valore
aquello que realmente se pretende medir), la confiabilidad (la estabilidad de los
resultados vueltos a administrar en corto tiempo para el mismo colectivo de
evaluados), la fiabilidad (precision de la medida que aporta), la objetividad
(independencia de los resultados obtenidos), la practicidad (que el test sea
econdémico, facil de redlizar), la normalizacién (que exista una transformacién
inteligible de los resultados), y la estandarizacion (que la prueba, forma de realizarla
y condiciones de ejecucion estén uniformizadas) (Litwin & Fernandez, 1995).

Por profundizar en cualquiera de ellos -algunos ya anunciados- pensemos en
la validez del test. Podemos dafirmar que, en parte, es cierto que se mide lo que se
pretende medir, aunque no en todos los casos (el test de flexibilidad por ejemplo,
presenta poca validez). Por otra parte, no cumpliria ni con la validez de
construccion (acorde con los supuestos del profesor), ni con la validez de contenido
(en este caso la relacion entre un curso y su propuesta de evaluacion),
seguramente en mads de un caso no la posee (Camilloni, 1988). Si pensamos en la
confiabilidad y la comparacion de resultados entre niios/ninas de escuelas
diferentes, seria claramente un problema: el pardmetro es el mismo, pero el
instrumento, el evaluador, la preparacion, y el propio dispositivo -de no ser
previamente testeado y rigurosamente aplicado-, seria probablemente diferente. La
practicidad puede ser discutible: entendemos que requeriria mas de un docente y
mas de una clase para llevarse a cabo con ciertos niveles de precision dentro del
mismo grupo incluso. De superar los escollos anteriores, su utilidad se justificaria si
sus datos fueran utilizados para propuestas futuras de la escuela, aportaran al
trabajo del proyecto de ensenanza del docente, o al del sistema educativo en su
conjunto.

= Sobre su impacto en la Educacion Fisica que se enseia y se aprende en la
escuela.

Decidimos iniciar este segundo nudo problematico abordando la dimension
politica de este tipo de dispositivos de evaluacion en el dmbito escolar. Bourdieu
afirma que:
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“Los test que miden las disposiciones sociales que requiere la escuelq, -
de ahi su valor predictivo del éxito académico- estdn hechos
justamente para legitimar de antemano los veredictos escolares que
los legitiman” (Bourdieu, 1990, pag. 277)

Parafrasedandolo, podriamos decir que los test que se aplican a partir de
“disposiciones politicas” en la escuelq, se legitiman y embanderan en aquel poder
que le otorga la “ciencia” en tanto forma cientifica y estadisticamente probada de
medir. Ello, naturalmente lo dota de un rigor cientifico casi inapelable. Sus resultados
descansan en esa cientificidad que, al validarlos, (re) valida a la ciencia y a
quienes la sostienen/proponen. En ese mismo acto la mantienen y fortalecen en una
suerte de giro sobre si misma.

Ahora bien, una cuestion similar, aunque inversa, le sucede a la ensenanza
de la educacion fisica. De lograr legitimarse con énfasis en un saber (ya no en una
actividad, la actividad fisica por ejemplo), desvirtuaria cualquier intento de
irupciones de corte biomédico en su actividades escolares. Para tales efectos
requiere mds temprano que tarde reivindicar dos asuntos: primero, que su lugar en
el sistema educativo se corresponde con la intenciéon de ensenar algo a alguien,
poner a circular un saber sofisticado de este recorte particular de la cultura del
movimiento, lo que demandarad al docente atender sobre aquel, cumplir justificados
procesos de personalizacion, transformacion y adaptacion, con sintonia y resguardo
biolégico (epistemolégico) y moral (social), en el sentido que es trabajado por
Chevallard (1992). Esto permitird profundizar el sentido de la Educacion Fisica
asentado en ser objeto de ensenanza. Segundo, y en consecuenciaq, reforzando la
lI6gica bourdiana ahora a favor del sujeto -no de la ciencia naturalizada-, y de la
educacion fisica y no de la actividad fisica o capacidad fisica, deberd simultanea y
coherentemente considerar la realizacion de una evaluaciéon que valore el saber, se
constituya en una nueva forma de aprenderlo y, en ese mismo acto, fortalezca a su
propio campo.

Acordar con lo antedicho supone, por un lado, superar la idea de evaluar en
la escuela como sinénimo de medir, calificar o controlar los resultados sobre algo,
sostenido por aquel poder cientifico todo poderoso y claramente cosificado,
sostenedor del sistema educativo. Por otro, y para el caso que nos ocupaq, redirigir
cualquier intento de testificacion que se solicitara al docente aplicase en la
escuela, hacia aquellos dmbitos deportivos u otfros vinculados al desarrollo de la
salud, que pudieran ejecutarlas con la calidad y rigurosidad que ellos requieran.

Sin embargo, no fue esto lo sucedido; en muchos casos se aplicé quiza
ingenuamente, aunque reforzando la funcionalidad y fidelidad al sistema escolar. En
ofros se resistié aislada o colectivamente, rescatando la idea de sujeto, de agencia,
de debate, de posibilidad de hacer del colectivo su proyecto social.

Finalmente, creemos importante alertar sobre un asunto al menos probable
respecto a lo alquimico de los resultados de este tipo de propuestas escolares.

Cualquier formato evaluatorio que ingresa a la escuela, cualquier jerarquia
de excelenciaq, instala modelos preestablecidos, en este caso ademds por agentes
externos, que condicionardn sus espacios de enseianza, siendo preciso
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“oercatarse de que fabrica una realidad nueva, que provoca en los
alumnos una serie de juicios que confieren a las desigualdades reales
una significacion, una importancia y unas consecuencias que no
existirian si no fuera por la evaluacion” (Perrenoud, 1990, pdg. 17)

Los resultados de estas testificaciones, ademds, pueden llegar a poner en tela
de juicio el trabajo de los docentes en el patio, aun cuando los esfuerzos por aclarar
su distancia por parte del organismo solicitante (SND), hayan sido importantes.

No podemos negar el efecto oculto y de rebote que este tipo de
aplicaciones masivas pueda tener en lo social y en el impacto sobre las practicas
escolares de sus docentes. El test en cuestion fue aplicado sobre las primeras
generaciones que transitaron por el primer periodo histérico en el cual la educacion
fisica se consagro obligatoria para la escolaridad completa de ensenanza primaria
de nuestro pais. Es en extremo probable que quienes procesan los datos y quienes
los interpretan, asocien los resultados a su éxito o al fracaso en términos de
rendimiento, aun cuando la realidad de los test no se vincule en manera alguna con
el proyecto que se pretende hoy para la educacion fisica de la escuela, y mucho
menos con el sentido y forma de la evaluaciéon para los aprendizajes que se
promueve dentro del propio documento curricular.

3. CONTRAPROPUESTA: UN EJEMPLO A FAVOR DEL CONOCIMIENTO.

Ante la implantacién del test en la escuelq, y su anuncio de recurrente y de
cardcter bienal, nos propusimos un desafio que venimos llevando a cabo con
quienes son objetos/sujetos a los cuales se aplica tal testificacion, elaborando un
proyecto escolar dedicado a su revision critica, tanto politica como diddactica. A
favor de pensarlo como una oportunidad de ensenar algo sobre algin
conocimiento, el cuerpo docente tomé una decision: de deber aplicarlo y
responder al pedido del sistema, aprovechemos las posibilidades de critica
sistémica que su aplicacion permite. Se resolvié trabajar enfaticamente a los efectos
de que todo lo que él suponia y proponia, fuera debatido por el sujeto que lo
realizaba, sus familias, y otros colegas del centro educativo. Se instalé para tal
finalidad un proyecto de ensefianza anual que se ocuparia de problematizar su
sentido y sus formas y, en base a tal debate, proponer las modificaciones que su
propuesta y puesta en prdactica supusieran, sea en aspectos metodoldgicos,
logisticos o de técnica.

Para este nivel escolar, 5° y 6°, el equipo docente definié primero (re)orientar
y considerar su tratamiento en tanto posibilidad de enseinanza, haciéndose
preguntas primarias que permitieran definir el contenido del trabajo: ;qué son de las
capacidades condicionales y coordinativas?, ;qué importancia tiene considerarlas
a efectos de su desarrollo en el ser humano?, ;qué aporta este saber para aumentar
la disponibilidad de saberes sobre la cultura corporal del movimiento?, ;qué
elementos centrales debemos priorizar en nuestras clases, para habilitar la critica
tedrica sobre las testificaciones en la escuela?, ;de qué forma ampliar a la
comunidad educativa esta intencion?

A partir de esos sentidos y con epicentro en la ensenanza, el test fue
realizado como una de las tantas actividades del proyecto en cuestion. Si decir aqui
que su sola aplicacion, llevé tiempo de preparacion, mas materiales de los
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supuestos, mds precauciones, varios docentes y mdas de una clase de educacién
fisica. La ausencia de aparatos calibrados y de un equipo experto, implicé
reuniones previas y posteriores de trabajo para considerar aspectos administrativos,
y sobre todo, los detalles de la medicion y de la forma y lugar de la observacién, asi
como del evaluador y su concentracion sobre la valoracién sistematica y sucesiva
de aquello a ser evaluado. A nuestro gusto, el margen de error de otfra forma podria
resultar demasiado amplio para justificar su realizacion y su valor diddactico, es
decir, podriamos sin estos reparos haber realizado otro test, no el solicitado. En todo
caso y probablemente, mejor hubiera sido consultar al docente de educacion fisica
sobre qué niihos o ninas destacaban habitualmente en su quehacer cotidiano, en
torno a su rendimiento sobre las finalidades del test'4.

A todo aquel despliegue de actividades, se sumaron otras, entre las que
mencionamos: presentacion del tema, ajustes posteriores de los test a partir del
estudio de las capacidades y Ila discusion sobre sus debilidades,
elaboracidon/realizaciéon de otras testificaciones ante la medicion pretendida,
complementarias a aquellas; encuesta de hdbitos de actividad fisica a ninos, ninas,
cuerpo docente de la escuela y familias de los chicos. Nos proponemos cerrar el
frabajo en un dia de testificacion institucional y comunitaria, en la que los ninos de
5° y 6° aino escolar exponen el recorrido realizado sobre la busqueda del sentido del
test, sus debilidades, sus riesgos técnicos, y sus proyecciones politicas. Se intenta en
consecuencia y a favor de poner a circular el conocimiento que la propuesta
conlleva, extender el debate al centro educativo, las familias y la zona. Nos
embarcamos ademds de en medir, y hacerlo lo mejor posible, en comprender lo
que circula en esta medicion y en las testificaciones, en desanudar sus sentidos,
discutir su lugar de aplicacion, sus beneficios y prejuicios, en exponer y discutir por
el colectivo escolar lo que se viene realizando, generando entonces una propuesta
de evaluacion que permita aprender y otorgue al escolar nuevas posibilidades mas
fundadas de eleccidn, abra posibilidades de decision.

Entendemos que debe ser ese el lugar la educacion fisica y sus propuestas en
la escuela.

4. CONCLUSIONES

Creemos haber dejado claro que la testificacion escolar en cuestion podria
participar en la escuela Unicamente si su realizacion fuera anclada en el
conocimiento que incluye vy si fuera integrada al proyecto de ensenanza escolar, en
acverdo con sus docentes. Esto le otorgaria la legitimidad requerida por la propia
escuelq, ingresando asi probablemente al programa escolar.

Pensamos, ademads, haber fundamentado claramente a nivel técnico que por
el sélo hecho de no poder asegurar para su realizacion las condiciones de validez y

14 En ese caso y seguramente hubiera alcanzado con recurrir al “ojo experto” del docente. Esto a su vez, hubiera
significando menor gasto y menores embates de parte importante de su colectivo docente. Caben mencionar las
acciones del personal docente sindicalizado, el cual a través de la Federacién Uruguaya de Magisterio eleva a la
directora del Consejo de Educacién Inicial y Primaria, una nota en relacién a los tests, (fechada el 14 de setiembre
de 2016), en la que sugiere la necesidad de articular las politicas deportivas publicas, con las politicas educativas, a
fin entendemos, de no solaparlas. Ante dicha inquietud, el Consejo de Educacién Inicial y Primaria responde (Acta
N.° 47, Resolucién N.° 2 del 15 de setiembre de 2016) resolviendo la conformacién de un grupo de trabajo con el
propdsito de “definir los términos del Programa de Evaluacion Fisica de las nifias y nifos uruguayos 2016-2017",
constituido por un integrante de Inspeccién Técnica, la Secretaria Docente, la Asesora de Educacién Fisica de CEIP
(cargo de confianza del organismo) y representantes de la Federacién Uruguaya de Magisterio.
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confiabilidad minimas que requieren, debian haber sido desterradas de la escuela;
no es ella tampoco, en este caso, el lugar apropiado para su realizacion. Si a estos
resultados técnicamente discutibles, atamos las altas expectativas sobre sus
anunciadas proyecciones en términos de politicas de salud y de deporte
impulsadas por el programa, sumado al esfuerzo humano y econémico que nos
SUPUsSO, nos supone y nos supondrd su concrecion bienal, parece imprescindible
considerar que merecen funcionar en espacios adecuados y preparados a tales
efectos. Por tal motivo y a modo de aporte final, creemos que una aplicaciéon
responsable supondria considerar:

1. la participacion de testeadores calificados, que formen (califiquen) a
docentes interesados, a los efectos de conformar un equipo de trabajo
técnico;

2. la invitacién y la eleccién libre del profesor/maestro que desee acompanar
la tareq;

3. asegurar un local con condiciones adecuadas para garantizar el testeo, y
que al menos en términos de medicién, acorten el margen de error a nivel
nacional;

4. contar con la autorizacién escrita de las familias para participar en la prueba,
y a partir de ello, autorizando expresamente la manipulacion de los datos de
forma estandarizada;

5. integrar al equipo de testeadores a las instituciones de formacion
profesional/docente, lo cual enriqueceria su propia dindmica de formacion
sea a partir del consenso, o incluso discutiéndolo;

6. invitar a otros profesionales a efectos de sumarse a la tarea y eventualmente
mejorar la propuesta;

7. anadlizar la prueba (pretest mediante) y de ser necesario ingresar elementos
que favorezcan su precision y validez, trabajando la evaluacion de la
evaluacion.

Si la testificacion se impulsara desde este lugar, considerar las politicas -de
salud y deporte- tendria mucho mas sentido.

Quienes entiendan como nosotros que la educacion fisica en la escuela
debe existir siendo legitimada cotidianamente como un lugar de ensenanza
(Pastorino & Sarni, 2010), la definicion sobre la inclusion de un test no puede llegar
de ofra forma que mediada por tal interés. Este dispositivo habrd entonces de
justificar su ingreso a la escuela reclamando su aporte ya no relacionado a la
medicion y eventual baremo en materia de capacidades fisica, sino mas bien sobre
el deseo de aumentar la disponibilidad de saber que el escolar posee sobre los
contenidos del drea.

No seria ilégico pensar que hacer ingenuamente, reproduce y legitima esa
forma, y en consecuencia consolida, sostiene, visibiliza y naturaliza a nivel social
(curricular) y politico a cierta idea de Educacion Fisica.

Tampoco seria ilégico pensar que de pretender que el sujeto acceda a cierta
critica tedrica de la parte del mundo en la cual vive, y que le corresponde, requiere
de una escuela (y Educacion Fisica en ella) que revise no solo lo que ensehaq, sino y
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ademads, las practicas que despliega en torno a esa ensenanza y a sus dispositivos
de evaluaciéon. Estos, en sus sentidos y formas, vehiculizan lo enseiado, lo
constituyen, lo priorizan, lo hacen posible y le otorgan valor.

Este, al menos, es el lugar que entendemos debe procurarse y reclamarse
para la educacion fisica de la escuela. Nos interpela una Educacion Fisica que
aporte a la comprension critica de la realidad que nos toca vivir a los efectos de
construir un proyecto colectivo para todos los sujetos.

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Bourdieu, P. (1990). El racismo de la inteligencia. En P. Bourdieu, Sociologia y cultura
(pags. 277-280). Mexico: Editorial Grijalbo.

Camilloni, A. (1988). La calidad de los programas de evaluacion y de los
instrumentos que la integran. En A. Camiloni, La evaluaciéon de los
aprendizajes en el debate contemporaneo (pags. 67-92). Buenos Aires:
Paidés.

Chevallard, 1. (1992). La transposicion diddctica. Del saber sabio al saber ensenado.
Bueno Aires: Aique.

Hanson, F. A. (1994). Testing Testing: social consequences of the examined life.
Berkeley. CA.: University of California Press.

Litwin, J., & Ferndndez, G. (1995). Evaluacién en Educacion Fisica y Deportes. Buenos
Aires: Editorial Stadium S.R.L.

Pastorino, 1., & Sarni, M. (2010). ;Qué Deporte en la escuela? Revista Universitaria de
la Educacion Fisica y el Deporte de IUACJ.

Perrenoud, P. (1990). La construccion del éxito y el fracaso escolar. Madrid:
Ediciones Morata.

Sales, M., Rodriguez, L., & Sarni, M. (2014). ;Es la evaluacion lo que parece ? Entre el
fondo y las formas. Montevideo: Ediciones Trecho.

Sarni, M. (2011). La evaluacion en educacioén fisica escolar: para qué, qué y cémo
evaluar. Un asunto sujeto a concepciones. (Vol. 7). Espana: EAE.

Stobart, G. (2010). Tiempos de pruebas: Los usos y abusos de la evaluacion. Madrid:
Ediciones Morata.

Fecha de recepcion: 25/4/2018
Fecha de aceptacion: 11/6/2018

EmasF, Revista Digital de Educacién Fisica. Afio 10, Num. 55 (noviembre-diciembre de 2018)
http://emasf.webcindario.com 32



