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RESUMEN

Fruto del desarrollo de la nueva normativa educativa que se deriva de la
aplicacion de la Ley Orgdnica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa, surge incertidumbre vinculada de forma general al diseho
curricular y particularmente en torno al tratamiento de un elemento del curriculo de
tradicional importancia como son los objetivos.

Desde estas pdaginas se pretende ahondar en el tratamiento de los mismos,
partiendo del conocimiento del drea de Educacién Fisica, arrojando luz sobre un

tema que actualmente genera polémica y debate en relacién con una labor
docente de enorme importancia.
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1. INTRODUCCION.

Actualmente nos encontramos en un momento de cambio educativo que, al
margen de otros aspectos de relevancia, a nivel normativo viene propiciado por el
proceso de adaptacion a lo establecido en la nueva legislacion educativa
establecida por la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa (en adelante LOMCE).

Zamorano (2011) en relacion con el enfoque competencial que sigue
predominando, al menos a nivel teérico y de diseno curricular, hacia mencién a
una sensacion que puede extrapolarse de forma general a la incertidumbre
provocada por los sucesivos cambios en cuanto a intenciones, ideas, filosofias,
caracteristicas, propuestas y modelos asociados a las nuevas normas. Asi, el autor
establecia que “los docentes nos encontramos atentos a cada modelo explicativo,
a cada innovacion surgida desde las distintas dreas y a cada iniciativa que tengan
a bien desarrollar nuestros companeros de profesion, ya sea a titulo personal o
como fruto del trabajo desde cualquier modalidad formativa, desde un curso, un
seminario, grupo de trabajo o cualquier otfra”.

Hoy en dia, parte del recelo que se intuye en el colectivo docente,
Unicamente haciendo mencién al proceso de diseno curricular, estd vinculado a la
desaparicion de un elemento curricular, que de forma “tradicional” ha formado
parte de las diferentes propuestas curriculares planteadas a lo largo del tiempo. En
este caso, se hace mencidén a los objetivos de drea, asi como a aquellos objetivos
derivados de los mismos en relacion con los diferentes niveles de decision
curricular.

En este sentido, Alvarez (2014) realiza la siguiente reflexién: “Esto genera una
gran cantidad de dudas, ;han desaparecido?, ;ya no existen los objetivos por
curso?, ;jeso quiere decir que no tenemos que poner objetivos en nuestra
programacién diddactica?”

Partiendo del contexto y situaciéon descrita, a continuacioén se intenta aportar
claridad en torno a la situaciéon actual de los objetivos en la norma vigente y de
acuverdo a las tendencias mds actuales, por supuesto, sin pretender realizar
afirmaciones inamovibles.

El hecho de que el tratamiento de lo establecido en estas paginas se haga
partiendo del drea de Educacion Fisica en Educacion Primaria, asi como del
Decreto 54/2014, de 10/07/2014, por el que se establece el curriculo de la
Educacion Primaria en la Comunidad Autéonoma de Castilla-La Mancha (en
adelante Decreto 54/2014), no es 6bice para las posibilidades de aplicacién a otras
etapas y curriculos de otras Comunidades Autéonomas, como por ejemplo la
Comunidad de Madrid a través del Decreto 89/2014, de 24 de julio, del Consejo de
Gobierno, por el que se establece para la Comunidad de Madrid el Curriculo de la
Educacion Primaria (en adelante Decreto 89/2014) o en relacion a la Region de
Murcia de acuerdo al Decreto n° 198/2014, de 5 de septiembre, por el que se
establece el curriculo de la Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de la
Region de Murcia (en adelante Decreto n°198/2014).
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2. UN ELEMENTO CURRICULAR TRADICIONAL. LOS OBJETIVOS. REFERENCIAS.
2.1. REFERENCIAS EN LA NORMATIVA EDUCATIVA.

Al hacer menciéon a un elemento como son los objetivos curriculares, nos
encontramos ante uno de los pilares fundamentales sobre los cuales se han
asentado de manera tradicional las diferentes propuestas curriculares de las
distintas dreas de la Educacion Primaria, por no hacer menciéon a otras etapas
educativas, asignaturas, ambitos, ensenanzas, etc. Asi, es posible encontrarlos
como elemento bdsico, en los términos establecidos, en las diferentes normativas
que desarrollan las distintas leyes educativas surgidas en democracia en nuestro
pais. A continuacién podemos apreciar las citadas normas con sus
correspondientes desarrollos:

= Ley Orgdnica, 1/1990, de Ordenacidén General del Sistema Educativo (en
adelante LOGSE): en su articulo 4 hace referencia a los objetivos como uno
de los elementos integrantes del curriculo en relaciéon con cada uno de los
niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades del sistema educativo que
regulan la practica docente.

- Real Decreto 1006/1991, de 14 de junio, por el que se establecen las
enseianzas minimas correspondientes a la Educacion Primaria (en adelante
Real Decreto 1006/1991): en su articulo 2° establece los objetivos a alcanzar
a lo largo de la Educacién Primaria, asi como en el anexo | se pueden
apreciar los diferentes objetivos generales de cada una de las drea de la
Educacion Primaria.

- Real Decreto 1344/1991, de 6 de septiembre, por el que se establece el
curriculo de la Educacion Primaria (en adelante Real Decreto 1344/1991): en
su articulo 4° hace referencia a los objetivos a alcanzar a lo largo de la
Educacion Primaria, encontrando en el anexo correspondiente, las
aportaciones de las distintas dreas a los objetivos de la etapa, asi como los
diferentes objetivos generales de las distintas dreas.

= Ley 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (en adelante LOE): en el articulo é
hace mencion a los objetivos de cada enseiianza y etapa educativa como
elemento integrante del curriculo.

- Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las
enseianzas minimas de la Educacién primaria (en adelante Real Decreto
1513/2006): en su articulo 3 establece los objetivos de la Educacién Primaria,
encontrando en el anexo Il los objetivos correspondientes a las diferentes
dreas.

- Decreto 68/2007, de 29-05-2007, por el que se establece y ordena el
curriculo de la Educacién Primaria en la Comunidad Auténoma de Castilla -
La Mancha (en adelante Decreto 68/2007): en el articulo 4 pueden
apreciarse los objetivos generales de la Educacion Primaria, haciendo
mencion en el articulo 5 a los objetivos como elemento curricular. En el
anexo Il se recogen los objetivos de las distintas dareas curriculares. En el
anexo lll en el que se encuentran las orientaciones para el desarrollo de los
procesos de ensenanza y aprendizaje, dentro del punto 1, se habla de la
adecuacion de los objetivos generales a la singularidad del centro y las
programaciones diddacticas. En el punto 2, se encuentra una referencia a la
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secuenciacion de los contenidos por cursos que no se hace extensible a los
objetivos, menciondndose estos de forma general, como elemento
constituyente de las programaciones diddcticas. Es en el punto 2.2. en el
que se vuelve a fratar la secuenciaciéon Unicamente para los contenidos,
haciendo mencién a los objetivos de forma general y definiéndolos.

= Ley Orgdnica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa (en adelante LOMCE): en el articulo 6 se mencionan los objetivos
de cada ensenanza y etapa educativa como elemento curricular.

- Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo
basico de la Educacién Primaria (en adelante Real Decreto 126/2014): en el
predmbulo habla de los objetivos como elemento curricular, encontrando
en el articulo 2 una definicion que los define en relacién con los logros que
debe alcanzar el alumnado al acabar el proceso educativo. En el articulo 7
se establecen los objetivos de la Educacion Primaria.

En el apartado correspondiente al drea de Ciencias de la Naturaleza, se
puede apreciar una reveladora aportacion en relaciéon con el papel de los
objetivos, a su vez, en relacioén con los criterios y estandares, asi: “Los criterios y
estandares de evaluacidon que se establecen en el curriculo bdsico suponen una
formulacion evaluable de las capacidades expresadas en los objetivos generales
de la Educacion Primaria, asociadas a los contenidos fundamentales de esta dreq, y
muestran las competencias que el alumnado debe adquirir”.

- Decreto 54/2014, de 10/07/2014, por el que se establece el curriculo de la
Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de Castilla-La Mancha (en
adelante Decreto 54/2014): hace una primera referencia a los objetivos
como elemento integrante del curriculo, encontrando que en el articulo 3
los define como “referentes relativos a los logros que el alumno debe
alcanzar al finalizar el proceso educativo, como resultado de las
experiencias de ensenanza-aprendizaje intencionalmente planificadas a tal
fin.

En el articulo 5, se establecen los objetivos de la Educacion Primariq,
encontrando en los articulos 10 y 11, y en relacion con la evaluacion, referencias a
la funcion de la evaluacién en torno al logro de los objetivos de la etapa. En estos
mismos términos se establecen referencias a la atencion a la diversidad en el
articulo 13.

Sin querer seguir haciendo hincapié en este andlisis, en los términos tratados,
puede hacerse referencia a lo establecido en otros curriculos, como por ejemplo el
Decreto 89/2014 o el Decreto n° 198/2014.

Centrando un poco lo visto a lo largo de las lineas anteriores, puede decirse
que de manera tradicional, las referencias legales a los objetivos en relacién con la
Educacion Primaria, han estado vinculadas a la etapa y a las dreas curriculares,
elimindndose la Ultima relacién en lo establecido por la reforma actual.
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2.2. OTRAS REFERENCIAS.

En este sentido, se puede hacer mencion a la no existencia de referencias
explicitas en relacion con la elaboracion de objetivos de ciclo y curso; algo que se
apoya desde la teoria establecida en diversas obras que tratan la didactica de la
Educacion Fisica (Contreras, O. 1998; Sdanchez Bahuelos, F. y otros. 2003;)
encontrando algunas referencias que por el contrario, entienden como necesarios
los objetivos para cada uno de los ciclos de la Educacion Primaria, asi como para
los diferentes cursos, eso si, sin una explicacion en relacion al porqué de su
planteamiento (Del Valle, S. y Garcia MJ. 2007; Arjona, M.L. 2010).

Igualmente ocurre en diferentes obras publicadas orientadas a plantear
programaciones diddcticas y de aula para el drea de Educacion Fisica, incluyendo
el desarrollo de las diferentes clases vinculadas a las distintas unidades didacticas
propuestas (Mazén Cobo, V. y otros, 2001; Bravo, E; Herrera, José A; Lopez, M. y
Martin, Miguel A. 2009), en las que se puede apreciar una tendencia a concretar
hacia los objetivos de ciclo de manera clara, pero sin referencias explicitas acerca
de su necesidad.

Ademds, actualmente ya pueden encontrarse referencias explicitas que
hacen menciéon a la no existencia de objetivos mads alld de los objetivos
establecidos para la etapa. Asi, Trujillo (2014) destaca que los objetivos
permanecen en la LOMCE como metas al final de una etapaq, siendo en la prdacticaq,
obviamente, los criterios de evaluacion y sobre todo los estandares de aprendizaje,
los elementos curriculares que pasan a ser los nuevos referentes. Es este mismo
autor quien literalmente destaca que “han desaparecido los objetivos de cada una
de las materias”, algo que considera como significativo, interpretdndolo en positivo,
ya que “programar consiste en disenar escenarios complejos de aprendizaje a
través de tareas y proyectos que los estudiantes realizan dentro y fuera del aula,
con y sin ayuda, dentro y fuera de Internet, en diversas lenguas y en relacién con
diversas materias”

En los mismos términos, Muinoz (2014) establece que si bien no existen los
objetivos generales de darea como tales, se pueden entrever en los criterios de
evaluacion

Igualmente interesante es lo establecido por Fernandez (2014) a quien llama
poderosamente la atencién la ausencia de objetivos generales de las dareas, algo
que segun establece, “induce a pensar que los objetivos de las dreas se identifican
plenamente con los estdndares de aprendizaje, al ser los objetivos aquellos
referentes relativos a los logros al finalizar el proceso educativo. Volvemos al
principio: dime lo qué quieres evaluar y todo se derivara de esto”.

Galiano (2014) destaca como significativo el hecho de que en el Real
Decreto 126/2014 de 28 de febrero que establece el curriculo basico de la
Educacion Primaria desaparezcan los objetivos de drea. Tras analizar el concepto
“estandares de aprendizaje evaluables”, llega a establecer un paralelismo entre
diferentes elementos curriculares tanto del citado Real Decreto (desarrollo de la
LOMCE) y aquellos propios del Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el
que se establecen las ensenanzas minimas de la Educacion primaria (desarrollo de
la LOE), afirmando de forma explicita que “Se entiende que el concepto “objetivo”
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del R.D 1513/2006 ha pasado a ser “Criterio de evaluacion” en el R.D. 126/2014 y
que el concepto “Criterio de evaluacion “ del R.D. 1513/2006 ha pasado a
denominarse “Estandar de aprendizaje evaluable” en el R.D. 126/2014" (véase figura

1).

R.D.1513/2006 : R.D.126/2014
Objetivos Criterios de evaluacion
Criterios de.evaluacién Estindares de aprendizaje

y evaluables

Figura 1. Equivalencia enire elementos curriculares en diferentes Reales Decretos. Galiano (2014)

3. CONSIDERACIONES EN RELACION CON EL TRATAMIENTO DE LOS OBJETIVOS.
3.1. ;OBIETIVOS, Si O NO?

Partiendo de lo acontecido en el siglo XX como momento en el cual el
curriculo se valida a nivel social y se impone como programa de estudios en la
escolaridad obligatoria (Morelli, S. 2005), es Bobbitt quien introduce el concepto de
curriculum desde un enfoque Taylorista, escrbiendo en 1918 “The curriculum”, que
supone la institucionalizacion del mismo.

Es en 1924 a través de “How to make the curriculum” donde demuestra cémo
se formulan los elementos curriculares, otorgandole relevancia especial a los
objetivos. Bobbitt presenta nueve dreas disciplinares de especificacion de los
objetivos que derivan en una propuesta de ciento sesenta objetivos fundamentales.
Esta tendencia tuvo sus continuadores, asi Diaz Alcaraz (2002) destaca que Bobbitt
no se encontraba solo en su idea acerca de la relevancia de la formulacién clara y
especifica de los objetivos educacionales, de manera que Pendleton ofrecio 1581
objetivos de tipo social para el Inglés, Guiler hablé de 300 para la Aritmética y
Bilings de 888 generalizaciones para las ciencias sociales.

En los anos treinta se desmorona esta teoria puesto que los profesores no
podian abarcar tal cantidad de objetivos, ademdas de que esta vision no
concordaba con las teorias emergentes.

A finales de los cuarenta y durante los cincuenta emerge de nuevo la
relevancia de los objetivos especificos, dandose nociones para su elaboracién,
siendo durante los anos cincuenta y sesenta cuando surge la necesidad de
expresar los objetivos en términos de conducta observable, destacando en este
sentido Benjamin Bloom y su conocida taxonomia de 1956.

Sin embargo, y a pesar de todos estos esfuerzos realizados, segin Diaz
Alcaraz (2002) hace referencia a que los profesores no se toman en serio los
objetivos educativos, al menos cuando son prescritos desde arriba, aduciendo que
si los objetivos fueran utensilios vdlidos, serian utilizados, algo que quiza no ocurre
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por el inadecuado planteamiento tedrico. En este sentido, el autor establece tres
limitaciones de la teoria relativa a los objetivos educativos, algo que se aprecia a
continuacion de manera resumida:

1. Establece que se puede predecir el resultado de la instruccion, algo que solo
puede ocurrir en una minima parte.

No reconoce la limitacion que los contenidos o temas ponen a los objetivos.

Pasa por alto aquellos tipos de logros que no pueden medirse.

Tal y como establece Contreras (1998), el tema de los objetivos aparece
manera problematica, pues mientras que hay quienes entienden su absoluta
necesidad como elemento curricular, también existe quien niega tal hecho. Todo
ello basdndose en modelos de diseno curricular diferentes.

El propio Contreras es quien hace menciéon al hecho de que de forma
paulatina se ha ido dulcificando el fuerte conductismo del que partian los objetivos,
que mads desde una Ooptica constructivista han pasado a considerarse como
procesos mds que como conductas, mds como modos de elaborar el conocimiento
que la accién misma.

De hecho, si partimos de lo establecido por las normas legales analizadas en
la primera parte del presente trabajo, podremos apreciar la propuesta de objetivos
educativos siempre en términos de capacidad, tomando en consideracion el
momento de desarrollo y susceptible mejora del alumnado.

Zabalza (1993) llega a conclusiones contrarias en relacién con la facilitacion
del aprendizaje por parte de los objetivos, aduciendo que no existe demostracion
acerca de que el aprendizaje logrado con o sin objetivos sea atribuible a estos,
tampoco tienen efecto sobre la reducciéon del tiempo de aprendizaje requerido y
ademds no se prueba que la forma de redaccion de objetivos provoque efectos
significativos en el aprendizaje.

Con anterioridad se ha citado a Trujillo (2014) en relacién con la valoracién
positiva que hacia de acuerdo a la ausencia de objetivos de cada una de las
materias, todo ello orientado al trabajo competencial desde el cual “programar
consiste en diseiar escenarios complejos de aprendizaje a través de tareas y
proyectos que los estudiantes realizan dentro y fuera del aula, con y sin ayuda,
dentro y fuera de Internet, en diversas lenguas y en relacion con diversas materias”.

3.2. ENFOQUE TRADICIONAL VS ENFOQUES ACTUALES.
3.2.1. Enfoque tradicional. La necesidad de un cambio.

Para elaborar el presente apartado, nos basaremos en lo establecido por
Zamorano (2011), quien destaca que existiendo numerosas propuestas en relaciéon
con la estructura de la programacién didactica, se puede hacer menciéon a una
serie de elementos comunes como son objetivos, contenidos, criterios de
evaluacion y metodologia. En torno a los mismos de forma general, y refiriéndonos a
los objetivos en particular, el enfoque tradicional les otorga tal importancia que nos
lleva a concretarlos de forma progresiva en niveles de decision curricular
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posteriores (vertical), a la vez que se tiende a concretar, utilizando los criterios de
evaluacion, los objetivos que se encuentran en idéntico nivel de decisiéon
(horizontal) y que son evaluados por los correspondientes criterios (véase figura 2),
algo que desemboca en una serie de aspectos negativos como son:

= El grado de concrecién es tan alto que dificulta la diferenciacién entre
objetivos y criterios de evaluacién de la unidad didactica.

* La diferenciacion entre objetivos, criterios y contenidos viene determinada por
la necesaria sustantivizacion de los Ultimos.

* La incoherencia existente entre objetivos y criterios de evaluacion de una
unidad diddactica determinada asi como con aquellos pertenecientes a
niveles de decision curriculares previos.

= En ocasiones no existe coherencia entre los distintos elementos curriculares a
la hora de referirse de forma “conjunta” a los distintos saberes.

* Dada la complejidad que se otorga a los diferentes elementos curriculares, en
ocasiones muestran excesiva carga de contenido.

Fines de la educacion

Objetivos de la etapa

Objetivos de area

—

Objetivos de ciclo Contenidos de ciclo CiLE1 0

evaluacion de ciclo

¢Criterios de

¢Objetivos de curso? Contenidos de curso 7 5
evaluacion de curso?

—

Objetivos didacticos Contenidos didacticos Criterios de

evaluacion didacticos

Figura 2. Concrekién vertical y horizontal de objetivos, contenidos y criterios de evaluacién.

Figura 2. Concrecion vertical y horizontal de objetivos, contenidos y criterios de evaluacion.

En este mismo sentido, Arreaza (2011) determina algunas caracteristicas de la
programacién tradicional que se encuentran en consonancia con los aspectos
recientemente destacados en el parrafo anterior, asi:
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= “El cumriculo en la programacion tradicional centra su esfuerzo en
distribuir el proceso de ensenanza entre los objetivos (lo que quiero
conseguir), los contenidos (las herramientas para conseguirlos), los
criterios de evaluacion (la valoracion de lo conseguido) y los métodos de
trabajo y evaluacion (los procedimientos utilizados)”.

= “Las energias y los esfuerzos del profesorado se centran en establecer las
diferencias entre unos y otros sin que esto suponga una reflexion sobre los
procesos del aula y no conlleve una mejora en sus practicas”.

= “En este enfoque del curriculo, en la teoria y en la programacion
didactica, son los objetivos los que sirven de referencia y su referencia
temporal es la etapa. Pero en la practica, son los contenidos los que se
ensenan y sirven de referente de la evaluacion. La distribucion de estos
contenidos se realiza de forma cerrada y lineal cada ano y se recuerda
periddicamente en cada uno de los cursos escolares”.

= “En las aulas el profesorado prima el diseno de las actividades y las
preguntas sobre ellas frente al desarrollo de los objetivos que dan sentido a
esas practicas”.

De todo ello se deduce el tradicional afdn por desarrollar los distintos
elementos del curriculo sin una orientacion clara y definida, algo que termina
concretdndose en documentos con innumerables aportaciones alejadas de la
realidad del proceso de ensenanza-aprendizaje.

3.2.2. Enfoque basado en los aprendizajes/indicadores.

Partiendo de las consideraciones anteriores en relacion con la propuesta
tradicional, el autor se refiere a aquellos aspectos que desde el enfoque
competencial se deben aportar en torno al cambio:

* “La necesidad de conocer cudles son los objetivos de ensenanza y los
procesos que realmente promueve”.

= “La conveniencia de establecer una ruta que permita al alumnado anticipar
que se le pide y conocer porqué se obtiene unos y no otros resultados”.

*» “La posibilidad de utilizar un procedimiento de programacién mads directo,
agil y compartido y, por consiguiente, menos costoso de programacion”.

* “La incorporacion de las competencias bdsicas como prioridad en los
curriculos exige un cambio de perspectiva en el papel de la programaciéon y
en las estrategias que se utilizan para elaborarla”.

En definitiva, podemos hablar de poner el énfasis en el desarrollo de un
modelo de programaciéon que partiendo de las competencias basicas, permita
establecer estrategias de programacion claras, sencillas, agiles y que impliquen
menor coste para el profesorado, a la vez que clarifique lo que se pretende
conseguir con el alumnado y a través de qué medios, siendo éste consciente de
aquello que debe alcanzar.

Tomando como punto de partida la amplia base ya citada, Fernando
Arreaza, promociona la elaboracién de un Unico elemento curricular que sustituya

al conjunto de elementos curriculares tradicionales, puesto que debe ser fruto del
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tratamiento integrado de los mismos. Dicho elemento es conocido como
aprendizaje (cuando es tratado desde el punto de vista de la ensenanza) y como
indicador (cuando se trata desde la evaluacion), siendo por tanto las dos caras de
la misma moneda (véase figura 3).

Competencias
basicas
, Objetivos de
Metodologia etapa
/aprendizaje
‘indicadores de
evaluacion
Criterios de Objetivos de
evaluacion area
Contenidos

Figura 3. Integracion de elementos curriculares para la elaboracion de aprendizajes/indicadores de
evaluacion.

A continuacion, para cada aprendizaje/indicador de evaluacion, y desde el
punto de vista de la evaluaciéon (indicador de evaluacion), se establece una
graduacion (criterios de evaluacion), que diferird en funcion de las caracteristicas
del alumnado y del momento evolutivo en el que se encuentre (véase figura 4).

l

Indicador

I Criterio/s primer ciclo

/ Criterio/s segundo ciclo

( Criterio/s tercer ciclo

N

]
I

Figura 4. Graduacion de indicador para cada ciclo. Zamorano (2011).
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Por Ultimo, y considerando los criterios establecidos, se elabora un continuo
de logro para cada indicador, que a su vez permitird seleccionar el minimo para
considerar como positiva la evaluacion del alumnado.

En resumen, puede decirse que para cada aspecto sobre el que pongamos
nuestra atenciéon a la hora de evaluar (indicador de evaluacion), se desarrollaran
diferentes juicios de valor (criterios de evaluacion) que permitan adecuar la
exigencia a las caracteristicas del alumnado.

La elaboracién de este elemento curricular presenta un cardcter abierto que
permite realizar incorporaciones determinadas por el dinamismo asociado a los
distintos aprendizajes que pretendan desarrollarse, presentando ademds un
cardcter integrador que incorpore los distintos tipos de contenidos, asociados a los
diferentes saberes, de forma integrada, de acuerdo al enfoque competencial. Este
cardcter abierto se aprecia de forma fehaciente en la posibilidad de modificar su
complejidad de acuerdo a las necesidades determinadas por el momento del
proceso de ensenanza-aprendizaje en el que se encuentre el alumnado,
permitiendo la individualizacién y la verdadera respuesta y atencion a la diversidad.

Como puede apreciarse, este enfoque toma en consideracion la totalidad de
los elementos constituyentes del curriculo, cuyo tratamiento integrado, en pos de la
complementacion mutua que evite dejar escapar matices importantes, da lugar a
los aprendizajes/indicadores de evaluacién ya nombrados. En este caso, los
objetivos, al igual que el resto de elementos curriculares, no son concretados en los
diferentes niveles de decision curricular. Son los aprendizajes/indicadores de
evaluacion los elementos que son seleccionados en funcion de las caracteristicas y
necesidades de las diferentes unidades didacticas a desarrollar a lo largo de un
curso escolar; lo que simplifica y agiliza mucho el proceso de diseno curricular.

Para concluir con este apartado, pasamos a referirnos a aquellas
consideraciones previas que de manera fundamental hay que tener en cuenta a la
hora de formular aprendizajes/indicadores, destacando las siguientes por su
relacion directa con la implicacion docente:

* El trabajo y el esfuerzo del docente, seran elemento de capital importancia
en su desarrollo.

= El andlisis y el conocimiento de la normativa, determinara la calidad y
adecuacion del frabajo realizado.

= Igualmente, el conocimiento del drea, determinara la calidad y adecuacién
del trabajo realizado.

Puede apreciarse en este sentido, como la implicacion del profesional
determina en gran medida el resultado obtenido en cuanto al diseno curricular.

Pueden atenderse de acuerdo a este enfoque a las diferentes propuestas
elaboradas por Zamorano (2011, 2012a, 2012b, 2012¢, 2012d, 2012e) y que pueden
suponer una base sobre la que acceder al modelo mencionado.
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3.2.3. Enfoque basado en los estandares de aprendizaje evaluables.

Actualmente, nos encontramos en un momento de cambio propiciado por la
reciente reforma educativa introducida por la LOMCE. Este hecho hace que
debamos abandonar aquellos conceptos, en su momento novedosos, que
comenzaban a ser parte de nuestro quehacer diario, acercandonos a aquellos que
desde las nuevas propuestas, comienzan a formar parte de nuestra labor.

El Real Decreto ya citado con anterioridad establece que “el curriculo bdsico
de las asignaturas correspondientes a la Educacién Primaria se ha disenado de
acverdo con lo indicado en dichos articulos, en un intento de simplificar su
regulacion, que se ha centrado en los elementos curriculares indispensables”.

Asi, dicha normativa toma en consideracion como elementos curriculares a
los objetivos, competencias, contenidos, criterios de evaluacion y estdndares de
aprendizaje evaluables. En este sentido, el Decreto 54/2014 incorpora un elemento
mds al tomar en consideracion, la metodologia.

Las referencias que podemos encontrar en las diferentes normas legales ya
citadas a lo largo del presente trabajo, nos ofrecen los siguientes conceptos:

= Curriculo: regulacion de los elementos que determinan los procesos de
ensenanza y aprendizaje para cada una de las ensenanzas y etapas
educativas.

= Objetivos: referentes relativos a los logros que el alumno debe alcanzar al
finalizar el proceso educativo, como resultado de las experiencias de
ensenanza-aprendizaje intencionalmente planificadas a tal fin.

= Competencias: capacidades para aplicar de forma integrada los contenidos
propios de cada ensenanza y etapa educativa, con el fin de lograr la
realizacion adecuada de actividades y la resolucion eficaz de problemas
complejos.

= Contenidos: conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes
que contribuyen al logro de los objetivos de cada ensenanza y etapa
educativa y a la adquisicion de competencias. Los contenidos se ordenan en
asignaturas, que se clasifican en materias, dmbitos, dreas y moédulos en
funcion de las ensenanzas, las etapas educativas o los programas en que
participe el alumnado.

» Estandares de aprendizaje evaluables: especificaciones de los criterios de
evaluacion que permiten definir los resultados de aprendizaje, y que
concretan lo que el alumno debe saber, comprender y saber hacer en cada
asignatura; deben ser observables, medibles y evaluables y permitir graduar
el rendimiento o logro alcanzado. Su diseno debe contribuir y facilitar el
diseno de pruebas estandarizadas y comparables.

» Criterios de evaluaciéon: son el referente especifico para evaluar el
aprendizaje del alumnado. Describen aquello que se quiere valorar y que el
alumnado debe lograr, tanto en conocimientos como en competencias;
responden a lo que se pretende conseguir en cada asignatura.

* Metodologia diddctica: conjunto de estrategias, procedimientos y acciones
organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y
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reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro
delos objetivos planteados.

Partiendo de estas premisas nos encontramos con una realidad, a nivel
curricular, que se plasma en la figura 5 que puede verse a continuacion:

Competencias
clave
I 1

Educacién no
formal

Educacion formal

Etapa de
Educacion
Primaria

Area de
Educacion Fisica

Competencias ¢ Criterios de Estandares de
clave Objetivos de Contenidos para evaluacion para aprendizaje
(apotaciones del etapa cada curso cada curso evaluables para
areaenla elaph — —— —— cada curso
Metodologia

Figura 5. Relaciones y ubicacion de los elementos curriculares.

Partiendo de las consideraciones realizadas, puede apreciarse como desde
el enfoque establecido a dia de hoy por la LOMCE, la tarea de utilizar con
correccion los distintos elementos curriculares en los diferentes niveles de decision,
se ha simplificado bastante. Desde estas pdginas no se pretende, en ningin caso,
ningunear la dificultad de un proceso que es tan complejo como importante, sino
mas bien, aportar luz acerca del nuevo enfoque a aplicar y sus caracteristicas, asi
como el tratamiento que de los objetivos se hace, aspecto que ocupa el presente
trabajo.

Asi, el trabajo del docente en lo referente a las diferentes tomas de
decisiones de acuerdo a los distintos niveles de decisidon curricular, queda
practicamente “anulado”, puesto que los elementos curriculares ya citados con
anterioridad son objeto del siguiente tratamiento:
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Objetivos: partiendo de la estructura planteada por la actual normativa, asi
como las aportaciones de diferentes autores ya citadas con anterioridad,
podemos concluir que Unicamente existen referencias explicitas a aquellos
objetivos relativos a la etapa y que el tratamiento de los mismos girara de
acverdo a las contribuciones que desde las diferentes dreas puedan
realizarse en torno a la consecucion de las capacidades contenidos en ellos.
En ninglin caso se insta al desarrollo de aquellos objetivos propios de otros
enfoques y momentos ya tratados a lo largo del presente trabajo y que
requieren la existencia de elementos ubicados en niveles de decision
anteriores a partir de los cuales concretarse. Para poder elaborar los
objetivos para cada uno de los antiguos ciclos, niveles (mds acorde con la
ausencia actual de ciclos) seria necesario partir de unos objetivos diseiados
para el drea, que no existen. Igualmente ocurriria con los tradicionales
objetivos didacticos que se ubicaban en cada una de las unidades
didacticas que desarrollan la programacién didactica y que a su vez,
partirian de aquellos objetivos planteados para cada ciclo/nivel.

Competencias: como elemento curricular referente y fundamental, ante el
que existe, o ante el que se plantea una “supeditacion” del resto de
elementos (Zamorano, 2011), desde este enfoque se plantea el
establecimiento de relaciones claras entre las mismas y el resto de elementos
curriculares, de forma que pueda apreciarse la contribucién que desde el
area se realiza al desarrollo de las mismas, asi como facilitar su evaluacion a
través del correspondiente perfil competencial. En este sentido, el vinculo
entre competencias y el resto de elementos curriculares, da lugar a las
siguientes relaciones:

- Relacion competencias - objetivos: el establecimiento de vinculos claros
entre los objetivos de la etapa, al desarrollo de cuyas capacidades se
contribuye desde las diferentes dreas, y las competencias clave, permiten
observar de forma obvia la aportacion de la etapa de Educacion Primaria,
a través de las diferentes areas curriculares, asi como de estas mismas, al
desarrollo competencial.

- Relaciéon competencias — contenidos: en este caso nos encontramos ante
un vinculo que permite apreciar la idoneidad de los contenidos propios del
drea de acuerdo al desarrollo competencial que se pretende, observando
la adecuacién de la utilizacién de determinados contenidos de acuerdo al
desarrollo de una o varias competencias clave y no Unicamente en
relacion con el desarrollo del drea, asi como “...establecer una
temporizacion correcta y equilibrada respecto a las unidades de trabajo
que componen Yy desarrollan la programacién didactica y las
competencias basicas a trabajar...”. (Zamorano, 2012).

- Relacion competencias - estandares de aprendizaje evaluables: el
establecimiento de relaciones claras entre las competencias clave y los
estGndares de aprendizaje propios de los diferentes criterios de
evaluacion, permitira utilizar los estdndares en torno a la evaluacién de las
diferentes competencias clave de acuverdo al denominado pefrfil
competencial del drea (entendido como el conjunto de estdndares de
aprendizaje evaluables del drea que se encuentran vinculados a una
competencia determinada, reflejando en qué medida se contribuye desde
el darea a su evaluacion, posibilitando la misma por tanto) , y no
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Unicamente de acuerdo a la evaluacion del drea a partir del perfil de area
(conjunto de estandares de aprendizaje asociados a los diferentes criterios
de evaluacion de un drea en concreto y que permiten la evaluacion de la
misma). Obviamente, la relacion entre competencias y estandares de
aprendizaje evaluables, determina la coherente relaciéon entre
competencias y los criterios de evaluacion de los que se desprenden los
citados estandares.

= Contenidos: los encontramos secuenciados para cada uno de los niveles de
la Educacion Primaria, de manera que puedan ser utilizados sin continuar con
el proceso de concrecion en diferentes niveles de decisidon, obviando la
necesidad de concretar a partir de contenidos ubicados en un nivel de
decision superior, tal y como ocurria con normativas anteriores.

= Estdndares de aprendizaje evaluables: al igual que ocurria con los
contenidos, vienen determinados para cada uno de los niveles de la etapaq,
de cara a poder establecer graduaciones estandarizadas respecto a los
aprendizajes del alumnado. Nos encontramos ante el elemento que se erige
como uno de los mds relevantes, puesto que recoge el papel de guia antes
ostentado por los objetivos y permite la evaluacién tanto del drea como del
desarrollo competencial.

= Criterios de evaluacion: una vez mds vienen determinados para cada nivel
educativo, siendo el referente desde el que se concretan los distintos
estandares de aprendizaje evaluables asi como la referencia para realizar la
evaluacion a través del perfil de drea.

Nos encontramos por tanto ante un enfoque orientado de forma clara hacia
la simplificaciéon del proceso de toma de decisiones que de forma tradicional ha
sido parte importante del frabajo docente, de forma que éstas se ven limitadas a la
seleccion y ubicacion de los diferentes elementos curriculares para la elaboracién
de las diferentes unidades didacticas que forman parte de la programacién
diddctica. Esta simplificacion repercute de forma importante en todos y cada uno
de los elementos curriculares, si bien, lo hace de forma mds intensa en relacion con
los objetivos, ya que Unicamente deja como referentes aquellos de cardcter
terminal en relaciéon con la etapa de Educacion Primaria, al margen de aquellos
que en normativas anteriores se referian a las dreas y que eran trabajados en
posteriores niveles de decisiéon curricular.

Obviamente, esa simplificacion no puede desembocar en la pérdida de la
esencia de la educacion que busca preparar al individuo para la vida constructiva
en sociedad, por lo que serd necesario, casi vital, la consideracion de la posibilidad
de tomar decisiones en relacién con los elementos curriculares, al margen del nivel
en el que se tomen, y de acuerdo a las caracteristicas propias del contexto en el
que el proceso de ensenanza - aprendizaje tiene lugar, asi como de las
caracteristicas, necesidades e intereses de aquellos que son protagonistas de dicho
proceso.
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4. CONCLUSIONES.

A modo de conclusién, podemos referirnos a las diferentes visiones
determinadas por normativas, puntos de vista, enfoques, momentos histéricos,
formas de pensamiento, corrientes psicolégicas etc, que no hacen sino determinar
tratamientos variados en relaciéon con el tema que nos ocupa, la presencia de los
objetivos en los diferentes niveles de decisidon del curriculo de cara a su diseio.

En el momento actual apreciamos una tendencia a la simplificacion en relacion
con la toma de decisiones a nivel curricular, que repercute de forma ineludible en el
diseino del curriculo y por ende en el frabajo del docente en lo relativo a la toma de
decisiones, algo que no debiera en ningun caso redundar en la simplificacion,
entendida desde un punto de vista negativo, ni del curriculo, ni de la capacidad
docente para adecuar los elementos curriculares a las caracteristicas del contexto
en que tiene lugar asi como sus principales protagonistas ni por tanto, del proceso
de ensenanza - aprendizaje.

Esta caracteristica se hace especialmente patente en el tratamiento de los
objetivos educativos, mdas ain si se aprecia la diferencia existente entre el enfoque
tradicional orientado hacia una enorme concrecion que recorria los distintos niveles
de decision curricular y la inexistencia en el curriculo actual a excepcion de lo
establecido de forma general para la etapa. Si bien, no ha de olvidarse el hecho de
que, como se ha podido ver a lo largo del trabajo, hay quienes abogan por reubicar
la esencia de los objetivos, en los estdndares de aprendizaje.

En este sentido, se hace necesario plantear una serie de cuestiones que permitan
reflexionar en relacion con lo tratado a lo largo del trabajo, suponiendo al mismo
tiempo un punto de apoyo que sustente el debate, la discusion constructiva y la
creacion de nuevas propuestas. Asi, puede partirse del planteamiento de
cuestiones como las siguientes; ¢son y han sido tan estrictamente necesarios lo
objetivos en el diseno y el desarrollo curricular?, por el contrario ;tan necesaria se
hace su casi total desaparicion del curriculo?, ;no cabria esperar propuestas
adecuadas partiendo de tratamientos diferenciados en relacién con los objetivos?
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